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Fundamentacion

”

“El tiempo de la igualdad es el presente, no el porvenir.
Diego Tatidn (2010)

La construccién de un proyecto educativo en el Nivel Terciario de una ENS implica
necesariamente intervenir en el presente con una mirada prospectiva sobre el tipo de
escuela y sociedad que seria deseable en el aquiy ahora, y que queremos contribuir a forjar.

Desde una perspectiva emancipadora, la educacién en la formacion de grado de
nuestra institucion, aspira a generar en los y las estudiantes, futuros docentes, posibilidades
de accidon que garanticen la apropiacién de conocimientos cada vez mas complejos, el
pasaje de la tradicién cultural entre las generaciones y la formacidn de la ciudadania para
ganar y sostener conquistas en términos de derechos humanos, conjugando el derecho a la
igualdad y el derecho a la diferencia (Meirieu, 2013) en todos aquellos espacios donde
ocurre la ensefianza.

En el marco de los planes para el Profesorado de Educacion Primaria (RM N2 6635
/MEGC/ 2009; RM N° 2514/MEGC/2014) y para el Profesorado de Educacidn Inicial (RM N2
6626/ MEGC/ 2009; RM N°2438/MEG/2014), los Espacios de Definicidn Institucional (EDI)
ofrecen la posibilidad de delinear recorridos formativos acordes a las necesidades y
demandas de cada institucién y, a la vez, de plasmar el sesgo identitario de cada ENS en los
ejes que atraviesan el proyecto.

En este presente de retroceso de los derechos adquiridos en décadas anteriores,
consideramos prioritario articular perspectivas que fortalezcan las préacticas de ensefanza
para capitalizar la complejidad y diversidad cultural y linglistica de los escenarios
educativos actuales, asi como atender desde una dimensién pedagdgica, politica y social, la
desigualdad y la exclusidn. Esto implica, no solo favorecer abordajes que revisen estructuras
y modalidades escolares que naturalizan los aprendizajes monocrénicos (Terigi, 2010) y los
nifos y niflas como destinatarios exclusivos de la educaciéon primaria, sino ademas,
favorecer todas aquellas experiencias que diversifiquen el capital simbdlico y contemplen
otros entornos de ensefianza, que exceden el aula.

Siguiendo esta linea, definimos como ejes del Proyecto de EDI de la ENS N° 4 para
periodo 2020-2023:

e Ensefiary aprender en contextos educativos heterogéneos y plurales.

e Experiencias alternativas para el fortalecimiento de las practicas de
ensefanza.

Para redefinir el presente proyecto consideramos tanto el andlisis de las
necesidades formativas en funcién de las vacancias detectadas en los planes de estudio de
ambas carreras en consonancia con la coyuntura social actual, al igual que la evaluacidén de
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las fortalezas y debilidades de cada uno de los EDI que han integrado el proyecto anterior
mediante entrevistas informales y encuestas destinadas a los/as docentes a cargo de dichos
espacios, profesores/as del CFPP y estudiantes avanzados y graduados/as.

Del andlisis de las evaluaciones realizadas se desprende una amplia valoracidn de
dichos espacios por parte del estudiantado, graduados/as y profesores/as del CFPP, quienes
coinciden al reconocer su significativo aporte para el despliegue de la practica profesional,
la complementariedad de los saberes disciplinares y el posicionamiento del rol docente.
Considerando la ponderacion de los EDI del proyecto 2017-2019 debido a las herramientas
gue ofrecen para complejizar la lectura del contexto sociocultural, enriquecer la
comunicacion con distintos actores institucionales y su contribucién evidente en las
producciones de los y las estudiantes durante la cursada de los talleres del campo de las
practicas profesionales, proponemos su continuidad en el proyecto 2020-2023.

No obstante, en pro de la mejora permanente de la propuesta académica de grado,
se proponen ajustes que capitalizan la experiencia de los tres afios que se han dictado
dichos espacios en nuestra institucién e incluyen sugerencias pertinentes aportadas en las
evaluaciones que coinciden ademas con observaciones previas del equipo de Regencia y
Coordinaciéon. En funcion de ello, los ajustes apuntan a optimizar la articulacién de
contenidos con los distintos campos, evitar solapamientos entre contenidos y bibliografia
de algunos EDI y otros espacios de la formacidn, e incluir contenidos y practicas que brinden
herramientas para ensefiar y aprender en contextos socioculturales heterogéneos vy
plurales, asi como ofrecer experiencias alternativas que fortalezcan las practicas de
ensefanza.
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EJE 1: Enseiar y aprender en contextos educativos heterogéneos y plurales

Segun la especialista en educacién Flavia Terigi (2010), una idea potente que
estructura la ensefianza en nuestras escuelas es que, para lograr aprendizajes equivalentes
se requieren ensefianzas similares. Sin embargo, el alto porcentaje de estudiantes que
realizan trayectorias que se apartan de la media y los resultados de investigaciones sobre la
ensefanza, refutan este supuesto de la homogeneidad vy, por el contrario, afirman que es
necesario realizar propuestas de ensefianza diversificadas para lograr aprendizajes
equivalentes.

En este sentido, la autora contrapone el concepto de aprendizajes monocrdnicos
segun el cual “todos aprenden lo mismo, al mismo tiempo”, al de multiples cronologias de
aprendizaje, que reconoce diferentes tiempos y maneras de los/as alumnos/as en el
proceso de construccién de conocimiento y, por lo tanto, considera la necesidad de
diversificar las propuestas educativas y modificar el formato escolar actual de manera
sustantiva.

En la misma linea, Delia Lerner (2017) sostiene que la ensefianza debe plantearse
desde una perspectiva compleja que permita el acceso al proceso de aprendizaje de
todos/as los/as estudiantes con un enfoque flexible, capaz de proporcionar diferentes
opciones y/o la posibilidad de que el docente pueda hacer adaptaciones que respondan a
las necesidades y capacidades de cada uno de ellos/as.

Cuando hablamos de contextos heterogéneos, nos referimos en primer lugar, a la
diversidad cultural y lingiliistica, a los diferentes estados de conocimiento sobre los
contenidos, a la diversidad de las biografias educativas y de las experiencias escolares de
los alumnos/as, a las diferentes situaciones socioecondémicas que producen vidas cotidianas
muy distintas. Asimismo, la diversidad no es solo patrimonio de los sujetos; en el objeto de
ensefianza también hay diversidad y existe ademas una diversidad propia en la propuesta
de trabajo de los/as docentes que plantean distintas situaciones didacticas, con propdsitos
variados, etc.

Por lo tanto, consideramos necesario desarrollar las trayectorias en condiciones
tales que preparen a los/as estudiantes para vivir en sociedades mucho mas complejas que
aquella en la cual surgié la escuela argentina y donde la variedad de perspectivas, la
pluralidad cultural, aparecen como una riqueza que debe ser reconocida y considerada.

En esta direccidn, los espacios de definicién de este eje tienen la intencion de
fortalecer nuestra propuesta formativa diversificando los marcos referenciales, para que
los/as estudiantes transiten en su formacion distintas modalidades institucionales, sociales
y culturales. Para ello se propone la inclusién de conocimientos relacionados con
adquisiciones y saberes culturales, ludico-corporales, tecnoldgicos y cientificos que
contemplen estas nuevas demandas.
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A partir de este marco, centramos nuestro proyecto en el concepto de contextos
heterogéneos y plurales que recuperen, a través de las situaciones de ensefanza vy
aprendizaje, un amplio abanico de lenguajes necesarios para participar de la vida en
sociedad.

Entendemos que transitar los Espacios de Definicidn Institucional promovera en
el/la docente en formacion una actitud reflexiva y critica en el marco de la heterogeneidad
y la complejidad del escenario educativo actual.

Este eje enmarca los siguientes espacios:

Taller de escritura académica

La voz del docente

Taller de narracion oral

Experiencias en espacios educativos y culturales
Juego y corporeidad en la Educacion Primaria
El docente como agente promotor de salud

ouhkwnNeE

EJE 2: Experiencias alternativas para el fortalecimiento de las practicas de ensefanza

“Los tiempos estan cambiando vertiginosamente” es una frase que se repite junto
con la acusacién de que la institucion escolar no lo hace al mismo ritmo o, al menos, a un
ritmo deseable. En este escenario, donde el futuro es hoy, se percibe a la escuela como
anacrdnica o anticuada y a los maestros como sujetos que se resisten al progreso. Bajo este
supuesto y en nombre de un neovanguardismo pedagdgico, la escuela sufre una suerte de
colonizacion por parte de lo que Jorge Larrosa (2019) denomina “capitalismo cognitivo” vy,
en consecuencia, se promueven la sustitucién de materias de estudio por competencias
flexibles y cambiantes, y el reemplazo de la cultura de la ensefianza por la cultura del
aprendizaje en todo momento, en cualquier lugar y con la colaboracidn de las herramientas
tecnoldgicas que suplen al viejo maestro.

En este contexto de embate permanente a la escuela, a los/as maestros/as y su
formacidn, consideramos fundamental repensar qué es la escuela, y qué tenemos que hacer
para defenderla y recuperarla. Promover experiencias alternativas para el fortalecimiento
de las practicas de enseflanza es una propuesta en esa direccidon. Entendemos como
experiencias alternativas aquellas enmarcadas en lineas de pensamiento que, a través de la
incorporaciéon de cambios o innovaciones, aspiran a modificar la realidad y a guiar la
conducta hacia un orden mas equitativo (Biagini y Roig, 2004).

En primer lugar, se trata de reposicionar la ensefanza en el centro de lo que sucede
y debe suceder en la escuela y en su sentido publico. La educacidn escolar tiene que ver con
la transmision, la comunicacién y la renovaciéon de un mundo comun. Por esta razén, la
formacion docente debe colaborar, a través del ofrecimiento de diversas experiencias, a la
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construccion de la capacidad de los futuros/as profesores/as para conocer el mundoy darlo
a conocer a los/as demas, es decir, abrirlo al interés de los/as estudiantes y convertirlo en
materia de estudio.

Por su parte, lo propio de los saberes de la experiencia es su cualidad de asociar los
conocimientos y la practica, el saber y el hacer porque son saberes que se producen en
situacion, a medida que se ensefia, siendo sus productores los protagonistas de estas
situaciones. Al superar la disociacion entre teoria y practica, entre saberes y haceres, se
presentan como un componente esencial para posibilitar la ensenanza (Alliaud, 2017).

Estas experiencias acontecen en las aulas, entendidas como el dispositivo escolar
por excelencia, en tanto zona de encuentro, de atencién compartida; lugar de voz y de
presencia, de escritura, de imagen, de movimiento; espacio de alumnos y maestros que se
constituyen como tales en el aula y salen de ellas para enriquecer lo que alli acontece,
tejiendo asi “Una trama entre las aulas de las escuelas, cuya funciéon fundamental es la
educacién de las nuevas generaciones y ‘las otras aulas’, diferentes a las escolares, pero que
pueden trabajar asociadas y corresponsablemente por la educacion de las infancias”
(Guijarrubia, 2015, p. 43).

En nuestra institucion, la poblacion heterogénea que asiste con necesidades y
recorridos pedagogicos diferentes desafia a repensar las préacticas en las aulas. En esta
direccién, los EDI de este eje se proponen desnaturalizar la mirada sobre las practicas
pedagogicas en generaly sobre las experiencias directas en particular, resignificandolas como
estrategias que favorezcan el aprendizaje y permitan optimizarlo. Al mismo tiempo, procuran
incorporar y mejorar el disefio de propuestas para la integraciéon y la adecuacién curricular
gue atiendan las caracteristicas individuales de los/las alumnos/as y sostengan las
trayectorias escolares disimiles.

Este eje organiza la propuesta de los siguientes talleres:
Para PEP:

1. La ampliacion de los limites del aula: La experiencia directa como fuente de
experiencias culturales
2. Disefio de propuestas de adecuacion curricular e integracion.

Para PEl:

3. Eljuego en instituciones destinadas a la primera infancia
4. Produccion de materiales con recursos tecnoldgicos

1.1. Proyecto: Taller de escritura académica
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Fundamentacion

Este EDI se centra en la mejora del desempefio de los/as estudiantes en lectura y
escritura, a la vez que en la construccién paulatina de una forma de aproximacién a los
textos cada vez mds auténoma, en tanto los sujetos se apropian de estrategias para
deconstruir los géneros y producir sus escritos.

Las practicas de escritura que llevan a cabo los/as estudiantes en sus carreras
demandan una serie de destrezas, competencias, habilidades y saberes especificos del nivel
gue son necesarios para garantizar su ingreso, permanencia y egreso. Sin embargo, estas
exigencias muchas veces forman parte del curriculum oculto (Jackson, 1968, citado en Serpa
et al., 2019), debido a que los/as docentes no las asumen como un contenido explicito a
ensefar y aprender. Esta situacion es uno de los factores que conduce, en muchos casos, a
situaciones de fracaso escolar en las que se responsabiliza a los individuos (Baquero, 2001).

Si se pretende garantizar la trayectoria formativa de los/as estudiantes de
Profesorado, la formacién en escritura académica resulta central dado que deben insertarse
en un ambito con reglas especificas para el uso del lenguaje. Al respecto, Marinkovich
(2002, citado en Serpa et al., 2019) sefala que

“una nocion que vehicula el contexto social en el ambito de la escritura es aquella
de las 'comunidades discursivas' (Bazerman, 1988; Swales, 1990, 1993). Las
comunidades discursivas incluyen escritores, lectores, textos y contextos sociales en
su interaccién natural. (...) [por lo que] los estudiantes necesitan iniciarse en el
discurso de la comunidad académica discursiva en la que quieren insertarse”.

Por estas razones, el EDI: Taller de escritura académica, que integra el Campo de
Formacion Especifica de las carreras de PEl y PEP, se propone como un espacio curricular
orientado a que los/as estudiantes de la institucidén se constituyan como miembros de una
comunidad de lectores y escritores de textos académicos, capaces de intercambiar ideas
e informacién relevante para su futuro profesional de acuerdo con las reglas vy
convenciones que rigen dicha comunidad. Esta instancia curricular se estructura bajo la
dindmica del taller y realiza un abordaje integrado e interrelacionado de tales practicas.

Modalidad de trabajo

A lo largo del taller se organizan instancias de trabajo colectivo, grupal e individual
con el objeto de que los/as estudiantes puedan enriquecer sus conocimientos en la
interaccion, pero a la vez puedan también asumir en forma personal su responsabilidad como
escritores planificando, textualizando y revisando por si mismos.

Durante la cursada se pondra especial énfasis en la escritura de sucesivos borradores
hasta llegar a una version final adecuada, partiendo de la concepcidn de la escritura como
proceso cognitivo, recursivo y estratégico.
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La revision de los escritos necesariamente habilitard espacios de reflexion y
sistematizaciéon de ciertos contenidos de gramatica textual, gramatica oracional y de
normativa y ortografia, imprescindibles para avanzar en el proceso de autocorreccion.

Dado este proceso sostenido de revisidn, que implica por parte del docente un
andamiaje personalizado y “a medida” de las dificultades particulares de cada estudiante en
la correccidén del escrito, se sostiene la importancia del trabajo en grupos reducidos.

1.2 - Proyecto: La voz del docente

Fundamentacion

La voz es pensamiento, comunicacion, cuerpo y palabra. Si esta no es audible,
inteligible y con calidad sonora, se pierde el contenido del mensaje y su expresioén, ya que
nuestra entonacién, pronunciacién, diccién y modulacién, dictan el modo en que somos
entendidos/as y percibidos/as.

Si tomamos en cuenta los contextos heterogéneos en los que los/as futuros/as
docentes se insertaran y la diversidad de trayectorias de las que provienen, este taller tiene
como proposito brindar herramientas basicas para el uso saludable y profesional de la voz
en los escenarios donde ha de ocurrir la ensefianza.

“La voz del docente” configura un espacio de taller que busca un encuentro desde
la vivencia con el cuerpo-voz, con el uso de la voz profesional para dar salida a la pulsion
invocante hablada y cantada desde el cuerpo todo. Para ello, en los sucesivos encuentros
se revisan las trabas que la limitan a través de diferentes ejercicios y actividades expresivas
y musicales.

En el taller, los/as estudiantes trabajardan las pautas de higiene vocal, el
fortalecimiento del uso de la voz en el ambiente escolar y aquellos habitos cotidianos que
favorecen o perjudican la voz del docente.

Consideramos de particular importancia para el futuro docente la configuracidn de
su identidad sonora (Cardenas-Soler y Martinez-Chaparro, 2015) que no solo incluye las
voces sino también sus actividades en un contexto natural y cultural para concientizarse en
crear y recrear ambientes sonoros sanos en su desarrollo profesional. Basamos esta
afirmacion en el concepto que Murray Schafer define como paisaje sonoro:

“Yo denomino Soundscape [Paisaje Sonoro] al entorno acustico y con este término
me refiero al campo sonoro total, cualquiera sea el lugar en que nos encontremos.
Es una palabra derivada de Landscape [paisaje]; sin embargo, y a diferencia de
aquella, no esta estrictamente limitada a los lugares exteriores. El entorno que me
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rodea mientras escribo es un Soundscape, un Paisaje Sonoro” (Schafer, citado en
Cardenas-Soler y Martinez-Chaparro, 2015).

Modalidad de trabajo

Con la modalidad de taller, se propondran multiples actividades grupales e
individuales en las que se experimentara con la voz hablada y cantada utilizando como
recurso un amplio repertorio de canciones, poesias, cuentos breves y cartas.

Las secuencias de ejercicios corporales permitiran explorar y descubrir los bloqueos
gue traban la propia expresién. Respiraciones conscientes, vocalizaciones y el canto estaran
presentes en cada clase. Asi, se propiciara que el trabajo en el taller permita establecer un
entrenamiento por el cual cada estudiante pueda apropiarse y construirlo como habito
saludable para su futuro profesional.

Se trabajara con una bibliografia que permita a los/as estudiantes conocer y
entender los elementos que se involucran, la manera en que funciona y lo que pueden
esperar de su voz, incorporando las nociones fundamentales de la técnica vocal para
preservar su herramienta profesional mediante la adopcién de criterios de higiene vocal.

1.3 - Proyecto: Taller de narracidén oral

Fundamentacion

La definicién de un espacio curricular en torno a la narracion oral supone, en primer
lugar, la puesta en relieve de la consideraciéon de la lengua oral como objeto de
conocimiento y, por lo tanto, como objeto de ensefianza. En este marco, la oralidad es
entendida no como subsidiaria de la escritura, sino como una practica cultural, social e
histéricamente constituida, con rasgos que le son propios:

“..la oralidad no es solo un texto; es un evento, una performance, y al estudiarla
siempre debemos hacer referencia a un determinado tipo de interaccidn social. La
oralidad es una practica, una experiencia que se realiza y un evento del que se
participa [...]. Es necesario afirmar que todos los discursos orales tienen significado
no solo por las imagenes que contienen sino, ademas, por el modo en que se
producen, por la circunstancia en que se inscriben y por el publico al que se dirigen”
(Vich y Zavala, 2004, p. 21).

La narracién oral se inscribe en esta concepcion de la oralidad como performance y
—en términos de Walter Benjamin (1986)— constituye una forma artesanal de la
comunicacidn en la que, tanto quien cuenta como quien escucha, se relacionan en la
comunidad establecida por el relato y por el acto mismo de la narracién. En este sentido
“podemos pensar que contar historias es un modo de configurar colectivos y pertenecer a
ellos; un modo de constituir de forma evidente una comunidad y de conocer y reconocerse
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en una cultura” (Seoane, 2010, p. 8). Habilitar y fortalecer la toma de la palabra a través de
la narracion oral constituye, entonces, una practica democratizante que busca contribuir a
atenuar algunas de las formas de exclusion social asociadas a la circulacién de la palabra.

A partir de las consideraciones anteriores, este EDI se propone, especialmente,
contribuir a la construccion de herramientas de narracién oral para docentes que se
desempefiien en distintos espacios de la formacion de jévenes y adultos, muchos de los
cuales han transitado instancias de escolaridad que los han marcado de forma negativa
incidiendo en la percepcion que poseen de si mismos.

En la practica de la narracién oral, quien narra produce un nuevo texto (a partir de
la propia experiencia o de textos previos) que requiere un trabajo de exploracion de los
aspectos materiales del lenguaje, es decir, sobre la estructura narrativa, la sintaxis, el léxico,
la prosodia, el ritmo, los silencios; al mismo tiempo, un trabajo sobre la dimensién
proxémica (mirada, gestos, postura, distancia con la audiencia). Estos aspectos —muy
relevantes para el desempefio de la practica profesional docente en cualquier modalidad,
no solamente en la educacién de jévenes y adultos—, seran contemplados en el abordaje de
este espacio curricular.

Modalidad de trabajo

En este taller se trabajara con diversas actividades orientadas a la narracion de
historias pensadas para audiencias de estudiantes, jévenes y adultos que transitan diversos
espacios de la Educaciéon Primaria.

En funcion de estos objetivos se desarrollardan propuestas que impliquen: la
construccion de criterios de seleccion de corpus posibles para destinatarios jovenes y
adultos, la exploracién de los distintos aspectos involucrados en la narracion oral, la toma
de decisiones para la narracién de un cuento en particular, la experiencia de narrar el
mismo ante un auditorio (los/as compafieros/as y/o grupos de escuelas primarias de
jévenes y adultos), asi como la autoevaluacién de todo el proceso realizado.

1.4 - Proyecto: Experiencias en espacios educativos y culturales

Fundamentacion

El espacio de definicidon institucional “Experiencias en espacios educativos vy
culturales” tiene como fin promover en el/la futuro/a docente del Nivel Inicial, el
conocimiento de la variedad de espacios culturales y educativos que brinda la ciudad de
Buenos Aires para su formacidn y para la ampliacién de su bagaje cultural. Busca, asimismo,
fomentar estrategias de busqueda y seleccidén de informacién cultural de distintos soportes
y portadores: gacetillas, boletines, sitios de internet o redes sociales.
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Los bienes culturales que nuestra ciudad ofrece constituyen un abanico rico y
variado. Sin embargo, resulta dispar su acceso a los mismos por parte de nuestros/as
estudiantes. Entendiendo que no es posible ofrecer lo que no se conoce, sostenemos la
necesidad de formar docentes capaces de ampliar el bagaje cultural que portan al ingresar
a la formacién, de manera tal que puedan convertirse en “seleccionadores virtuosos”
(Violante, 2009) de aquellas experiencias y recortes del ambiente que potencien el proceso
de educacion integral de los alumnos del Nivel Inicial.

Entendemos al docente del Nivel Inicial como el primer agente del nivel educativo
gue acerca a los sujetos al conocimiento del mundo y adherimos a la idea de Soto y Violante
(2011) quienes identifican en el concepto de educacion integral uno de los pilares de la
didactica en la Educacidn Inicial. Esta concepcién reconoce en la ensefianza de contenidos
qgue contribuyen al desarrollo personal y social, y a la alfabetizacion cultural, las
dimensiones fundamentales sobre la que se organizara la ensefianza en las Escuelas
Infantiles.

Por lo tanto, es importante considerar que sera tarea del/la futuro/a docente del
Nivel Inicial la selecciéon de espacios educativos y culturales significativos para
transformarlos en objeto de estudio con los/as nifios/as de las salas; ya que “De este modo
el jardin asume como propdsito el de contribuir a formar ciudadanos criticos, respetuosos,
activos y responsables; capaces de integrarse creativamente a la sociedad de la que forman
parte” (Kaufmann y Serulnicof, 2000, p. 32)

La ciudad, espacio educador por excelencia, necesita entonces ser revisitada,
conocida, vivida, entendida por quienes ingresan a la docencia. Revisar lo educativo en las
sociedades actuales, implica propiciar la experiencia social de nuestros/as futuros/as
docentes en el campo cultural de la comunidad, respetando y valorando sus diferentes
manifestaciones. De esta manera podran comprender la necesidad de articular
visiblemente la relacion de la educacién con la vida cotidiana, con las culturas actuales y
con las condiciones concretas del mundo en que vivimos y en el cual somos participes
activos, apostando a la formacién de ciudadanos criticos y curiosos de su propio entorno.

Acorde a esta perspectiva, el presente espacio aspira lograr:

- la produccién del mapeo de espacios educadores, tanto en su entorno mas
préximo como un poco mas lejano;

- lacomprension de los sentidos que atraviesan las experiencias que habilitan
el conocimiento de estos espacios;

- la apertura de la mirada desde lo local a lo urbano, ampliando nuevos
conocimientos del entorno cultural urbano.

Modalidad de trabajo
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Siguiendo el espiritu de la propuesta curricular, este taller se inscribe en un proceso
en el que se considera a los diversos actores como sujetos en transformacién individual, a
la vez que colaboradores en la transformacion colectiva.

Para seleccionar recortes de contenido que sean significativos para la primera
infancia, se abordan las experiencias de manera articulada con otros espacios curriculares
tales como Didactica de la Educacidn Inicial, Conocer el ambiente: Ciencias Sociales en el
Nivel Inicial, Conocer el ambiente: Ciencias Naturales en el Nivel Inicial, Artes Visuales, entre
otros. A la vez, se recurre al trabajo con diferentes materiales como textos de lectura,
producciones propias dentro del taller, reflexiones grupales, registros, devoluciones y la
produccidn de un trabajo final que recupere el recorrido del proceso.

En concordancia con los propdsitos de nuestro proyecto escuela, se proponen
instancias de exploracién a fin de que los/las futuros/as docentes puedan formarse para
buscar por si mismos/as informacion sobre experiencias en espacios educativos y culturales,
dado que hoy en dia, las redes sociales, las paginas oficiales, asi como la presencia de
instagramers que crean contenido, ofrecen un importante reservorio de propuestas.

A medida que transcurran los encuentros, los/as alumnos/as conoceran diferentes
espacios educativos y culturales como museos de diversa indole (arte, historia, ciencias
naturales, entre otros), fundaciones, teatros, centros culturales, lugares iconicos de la
ciudad y diversos espacios publicos pertenecientes a la ciudad de Buenos Aires. Finalmente,
realizaran algunas salidas acompafados/as de sus docentes y otras de manera mas
autonoma.

1.5 - Proyecto: El docente como agente promotor de salud

Fundamentacion

Este espacio curricular se propone aproximar a los/as futuros/as maestros/as a
diversas herramientas conceptuales, conocimientos tedricos e informacion especifica que
les permitan avanzar en la construccidn de un posicionamiento que involucre una
autopercepcién del rol docente como agente promotor de la salud.

La salud es, ante todo, un derecho. Es considerada en algunos enfoques como un
proceso dindmico que permite lograr diferentes grados de bienestar, atendiendo siempre
al desarrollo integral del individuo. Pero ademas de ser un bien individual, es importante
reconocerla también como un bien social y colectivo. Desde la perspectiva de la
Organizacion Panamericana de la Salud y la Organizacién Mundial de la Salud, se la concibe
como

“una construccidon social, histérica, subjetiva y multideterminada por factores
bioldgicos, psicoldgicos, sociales, econdmicos, medioambientales, politicos y
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culturales. Se vincula con la calidad de vida y el desarrollo integral de las personas y
comunidades. Se la considera un recurso para la vida y un derecho humano
fundamental que debe ser protegido y garantizado por el Estado (por medio de sus
instituciones) y por la sociedad en su conjunto” (OPS, 2018, p. 12).

Desde esta perspectiva, la salud no es ajena a la escuela; las instituciones educativas
son en si mismas espacios en los que se construye la salud ya que, con sus acciones
cotidianas, influyen, en forma positiva o negativa, sobre el bienestar y la calidad de vida de
todos sus miembros, sobre todo en aquellos escenarios donde la poblacidon vive en
condiciones de vulnerabilidad social. En este marco, la formacién docente debe contribuir
a la construccion de un perfil profesional que se asuma como agente de salud, con
competencias que amplien sus posibilidades de accion a nivel personal y comunitario, de
modo tal que puedan favorecer la creacion de ambientes escolares saludables; esto implica
que los/las profesores/as dispongan de herramientas que les permitan generar condiciones
para que quienes integran las comunidades educativas puedan elegir opciones saludables
y disminuir factores que resultan riesgosos.

Ademas de reconocer las incumbencias del rol docente en el cuidado de la salud
propia y de otros actores en la escuela, los/las docentes son actores importantes en las
emergencias que se dan en el ambito escolar, pero también es central su accidon en la
generacion de redes de articulacién entre las familias, la escuela y los centros de salud con
el objetivo del cuidado integral de los/as nifios/as. Al mismo tiempo, es preciso aportar a
una concepcion de educacion para la salud integral, que aborde los temas de salud desde
sus multiples dimensiones (social, bioldgica, cultural e histérica).

Por todo lo expuesto es que se considera al docente como un multiplicador de la
atencidn primaria. La atencion primaria de la salud es la asistencia sanitaria esencial basada
en métodos y tecnologias practicas, puestas al alcance de todos los individuos de la
comunidad. Por esto se vuelve necesario proveer al profesional de herramientas que le
permitan prevenir, tomar decisiones y desenvolverse en forma adecuada ante distintas
situaciones relativas a la promocidn y el cuidado de la salud que puedan presentarse en la
escuela. En este marco, es también incumbencia de este espacio de definicidn institucional
la difusidn y analisis de legislacion y protocolos de accién vinculados con cuestiones de salud
en las instituciones escolares. En particular, se requiere contemplar el abordaje de las
situaciones de violencia y maltrato que padecen muchos/as estudiantes en la escuela
primaria y de los modos en que los/las docentes pueden y/o deben intervenir.

Modalidad de trabajo

Se promoveran diversas instancias de trabajo individual y colectivo atravesadas por
la lectura de material bibliografico especializado, documentos oficiales y legislacion.

Durante el desarrollo del espacio se abordara el andlisis de situaciones plausibles
gue acontecen en los establecimientos educativos y que implican la atencién y el rol
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docente en su condicién de agente de promocién de la salud y prevencién frente a factores
gue la afecten.

Ademads se considera especialmente relevante que durante el dictado se convoque
a los/as estudiantes a visitar y/o entrar en contacto con centros de atencidn, especialistas
y/o diversos actores que conforman las redes de atencién y cuidado de la salud desde una
perspectiva multidimensional.

1.6 - Proyecto: Juego y corporeidad en la Escuela Primaria

Fundamentacion

Este espacio de definicidn institucional se propone abordar una vacancia importante
del Plan de estudios del Profesorado de Educacién Primaria cuya cobertura, en
consecuencia, es sumamente relevante para la formacién integral de los/as futuros/as
docentes. Se trata de depositar la mirada analitica sobre una dimensién poco explorada en
los espacios curriculares de los tres campos de formacién: el papel del juego y el empleo
del cuerpo en las practicas profesionales de educacién en el nivel primario.

La posibilidad de desplegar actividades ludicas dentro de las propuestas pedagdgicas
y en diferentes instancias de las practicas que se desarrollan en las escuelas se vincula con
la concrecion de un derecho humano vy la atencion a una necesidad de todas las personas.
Por otra parte, es fundamental la consideracion del juego como una herramienta
pedagdgica que habilita la aproximacion al campo de lo simbdlico y permite el conocimiento
del mundo, la organizacion del pensamiento, el aprendizaje de nuevos contenidos v,
ademas, segun la modalidad, la conformacidon de tramas grupales para interactuar con
otras/os en el desafio de aprender.

En ese sentido es que se considera especialmente valioso el establecimiento de
vinculaciones, fundamentadas rigurosamente, entre este espacio de definicidn institucional
y otros espacios curriculares del campo de la Formacion Especifica y el de las Practicas
Docentes, para profundizar en la exploracion de la funcién pedagdgica del juego en la
escuela primaria. Lo antedicho no implica la asuncién de una concepcién instrumental sino
una de las posibles aristas que se proponen considerar en el abordaje del objeto de este
espacio.

En efecto, la Ley Nacional de Educacién en el Articulo 27, inciso k establece que el
juego es una actividad necesaria para el desarrollo cognitivo, afectivo, ético, estético, motor
y social. Desde este marco legal se establece que el juego es un contenido valioso en si
mismo para ser ensefiado. Esta consideracidn tiene anclaje en la idea de que es el medio en
el que el aprendizaje sucede y no un mero camino para llegar a otro lado (Rodriguez Sdenz,
2010; Tonucci, 2014).
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En la misma direccion es importante revalorizar la presencia de lo corporal en la
escuela primaria. Eso implica concebir la corporeidad como una de las dimensiones
humanas y condicién de presencia, participacion y significacion del sujeto en el mundo; la
experiencia es posible a través del propio cuerpo que media todas las relaciones de los
sujetos con el mundo (Scharagrodsky, 2007).

David Calmels plantea que

“...ejercer la docencia, la asistencia o la crianza requiere siempre del cuerpo. No
puedo trabajar sin mirar, sin escuchar, sin oler, sin contactar, sin hablar, sin
manifestarme a través de mi actitud postural, de mirostro, de mivoz. Si esto pasara,
no estaria ahi por lo menos corporalmente. O sea que tengo también la posibilidad
de evadirme corporalmente, de no mirar y solo ver, de no contactar y solo tocar, de
no escuchar y solo oir, de hablar sin voz, de gustar sin sabor, de plantarme en una
postura sin actitud, de exponer mi cara sin rostro, de moverme sin gestualidad,
mecanizado, rutinizado, anestesiado, solo estaria en mis funciones organicas de un
umbral bajisimo de corporeidad relacional.

Si el otro pasa a ser un objeto. Si el nifio es sometido a una rutina desafectizada, me
transformo en una maquina, y el cuerpo no es una maquina y menos una maquina
perfecta, como nos quieren hacer creer” (2009, p. 105).

Por estas razones, se considera que la formacién de las/los futuros/as docentes
debe contemplar tanto la vivencia del vinculo con el propio cuerpo y el cuerpo del otro,
como el reconocimiento sensible de la actitud postural, los gestos, las miradas, la escucha
y la voz, entre otras manifestaciones. Por ello, este espacio de definicidn institucional tiene
como proposito brindar herramientas para que las/los profesoras/es de Educacion Primaria
puedan intervenir en el desarrollo lidico y motriz de las/los estudiantes.

Modalidad de trabajo

El espacio asume una modalidad de taller en la que cobran relevancia tanto la
experiencia y el desarrollo individual como la construccién grupal del aprendizaje mediante
la reactualizacidn de sus experiencias y recorridos biograficos referidos al juego, al jugary
a su propia corporeidad. Por otra parte, el sentido predominantemente practico de las
propuestas se articulard con instancias de reflexion tedrica a partir de bibliografia
especializada.

Se planteardn ademas, situaciones en las que se agudice la capacidad de
introspeccion, asi como la observacién hacia las/los demdas mediante el juego y la
percepcidn del propio cuerpo, la disponibilidad corporal y las intervenciones corporales
profesionales.
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2.1 Proyecto: Experiencias de ensefianza en las Practicas Profesionales- PEP

En este proyecto, proponemos la continuidad de los dos espacios de definicién
institucional correspondientes al CFPP que sostenemos desde la implementacién del Plan
de Estudios Res. 6635/09, articulados entre si. Ellos son:

e 2. 1. La ampliacién de los limites del aula: La experiencia directa como
fuente de experiencias culturales

e 2. 2. Diseiio de propuestas de adecuacidn curricular e integracion

2.1.1. Proyecto: La ampliacion de los limites del aula: La experiencia directa como fuente
de experiencias culturales

Este espacio curricular procura generar “puentes” que permeabilizan la escuela
hacia afuera, en la medida que propone el analisis de los diferentes espacios educadores de
la ciudad de Buenos Aires (museos, parques, fabricas, reservas naturales, etc.) y la revisiéon
de estrategias que favorecen el abordaje patrimonial. Asimismo, instancias que puedan
optimizarlo en la medida en que el acercamiento a distintos contextos, manifestaciones
culturales y expresiones sociales puedan atender diferentes necesidades individuales y
despertar variedad de intereses en los/as estudiantes.

La aproximacion a las distintas propuestas educativas de los espacios culturales se
da, por un lado, a partir del analisis de documentos, proyectos, legislacion, lectura de
bibliografia, que posibilita tomar un posicionamiento personal y fundamentado sobre las
tematicas abordadas y, por otro, la inmersidn en practicas concretas (observacion,
entrevistas a divulgadoras/es, participacién en actividades, etc.) que permiten disefiar
propuestas, vivenciar y participar activamente en las mismas.

Repensar los limites de la escuela y del aula, ampliarlos presentando las experiencias
directas como propuestas disruptivas y convocantes, permite apropiarse de la ciudad como
escenario y como objeto de estudio, considerando sus manifestaciones culturales como
instancias que la favorecen y optimizan la ensefianza.

Modalidad de trabajo

Este espacio propone la caracterizacidn de las experiencias directas fuera del aula,
su clasificacidn, la identificacidn de los espacios educadores en la ciudad de Buenos Aires y,
al mismo tiempo, la planificacion de algunas de estas experiencias junto con la participacién
en salidas didacticas organizadas por el/la docente de este espacio curricular. Por lo tanto,
para abordar los contenidos, el taller pondra a disposicién de los/as estudiantes, instancias
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de discusion de material bibliografico, analisis de propuestas de ensefianza que incluyan
recorridos o visitas a diferentes espacios, observacion de videos y reflexién sobre
experiencias vividas como estudiantes, entre otras estrategias.

Ademads, se incluiran instancias tutorizadas de disefio y planificacidén de experiencias
didacticas fuera del aula. Los/as estudiantes participaran de las mismas, las analizaran y
evaluardn a partir de los materiales y bibliografia especializada que se ha discutido en clase.
Por ultimo, realizardn también distintos trabajos en los que puedan dar cuenta de los
aprendizajes construidos para resignificar miradas y ampliar horizontes.

2.1.2. Proyecto: Diseiio de propuestas de adecuacion curricular e integracion

En varios espacios curriculares, los/las estudiantes acceden a conocer y analizar
criticamente los cambios a los que asisten las sociedades actuales, marcadas por la
profunda diversidad que las atraviesa, la complejidad de sus causas y el modo en que estos
cambios impactan y definen las instituciones escolares en las que desarrollan sus practicas
docentes.

El CFPP requiere de un trabajo articulado que permita a los/estudiantes ir
construyendo una mirada desnaturalizada de lo escolar que favorezca la invencidon de
nuevos escenarios y de practicas superadoras, potentes e innovadoras, en las que sean
protagonistas de las decisiones sobre la ensefianza y del ejercicio del rol docente.

La cotidianeidad escolar nos enfrenta a las necesidades y los desafios de atender
trayectorias escolares diversas, a generar practicas inclusivas que nos lleven buscar modos
alternativos de habitar ese espacio y ofrecer propuestas potentes para los/as nifios/as.
Estas practicas necesariamente “rompen” con el tradicional modelo homogéneo escolar.

El EDI “Disefio de propuestas de adecuacion curricular e integracién” instaura la
lectura critica hacia el interior de la escuela, en la medida en que aborda la necesidad de
formular propuestas didacticas que atiendan efectivamente estas realidades diversas desde
un paradigma inclusivo. Para ello, propone el acercamiento a programas y proyectos del
Gobierno de la Ciudad, institucionales y dulicos, que desafian cotidianamente a repensar las
practicas en las aulas ofreciendo a sus destinatarios la posibilidad de realizar recorridos
pedagdgicos diversos, con el propdsito esencial de sostener y fortalecer las trayectorias
escolares de los/as nifios/as. Conocer estos programas y practicas escolares, y los nuevos
actores que a partir de su implementacién se incorporaron al sistema y las formas de
trabajar junto al/la maestro/a en el aula, supone aceptar la heterogeneidad de la poblacion
escolar y la complejidad de los contextos actuales, ademas de cuestionar las propias
representaciones sobre los/as alumnos/as y sus posibilidades.

Modalidad de trabajo

Desde el espacio curricular se buscara fomentar la participacion activa de los/as
estudiantes a partir de la construccion colectiva del conocimiento, que se desarrollara en
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situaciones de interaccion entre pares. Se buscara generar un clima de trabajo critico y
reflexivo que propicie el didlogo con la puesta en juego de los conocimientos adquiridos en
las instancias previas de formacién.

Se implementardan modalidades de trabajo individuales, por parejas, en subgrupos y
colectivas, de lectura y discusion del material bibliografico, analisis de casos, andlisis de
documentos curriculares de programas y proyectos desde una perspectiva inclusiva. Se
propondra el juego de roles para representar debates del campo pedagdgico.

Por otro lado, se ofrecerdn instancias de aproximacion a distintas modalidades,
programas y experiencias que atienden a la diversidad, que toman en cuenta las
trayectorias estudiantiles en su singularidad y favorecen la inclusién de todos/as los/as
niflos/as en la escuela. Se realizardan observaciones participantes, entrevistas y, en la
medida de lo posible, se acompafiard la realizacidon de actividades participando de estas
propuestas pedagdgicas.

2.2 - EXPERIENCIAS DE ENSENANZA EN LAS PRACTICAS PROFESIONALES- PEI

2.2.1. Proyecto: El juego en instituciones destinadas a la primera infancia

El taller se constituye en un espacio dedicado al disefio e implementaciéon de
propuestas ludicas dentro del recorrido del CFPP y brinda la posibilidad de conocer
diferentes modelos y estrategias para coordinar el trabajo con nifios y nifias pequefios. Esta
instancia propone nuevos desafios a la poblacion de estudiantes y favorece la construccién
de diversas practicas de ensenanza, al tiempo que se adquieren herramientas especificas
vinculadas al desempefio docente en contextos educativos diferentes, con nuevas visiones
en torno al juego y/o debates sobre la ensefianza en el Nivel Inicial.

Desde nuestras primeras experiencias, el EDI del CFPP del PEI busca favorecer en
las/os estudiantes, el encuentro con las diversas instituciones que trabajan con la primera
infancia y que propician espacios para el desarrollo del juego. Si bien el plan de estudios
concibe dos instancias formativas en las que se lo aborda de manera especifica —el taller y
la asignatura en el CFE—, esta unidad curricular propone su resignificacion a partir de
considerar que existen una variedad de espacios que diversifican la oferta de experiencias
[udicas. Las mismas funcionan como alternativas del espacio de educacién formal, ya que
proponen otras practicas que permiten repensar y recrear las practicas cotidianas de
ensefianza y la concepcion del juego como puente que vincula y sostiene relaciones.

Tal como se plantea en el informe de Visintin (2016), las instituciones que reciben a
los/las niflos/as mas pequefios/as de nuestra sociedad son cada vez mas variadas y diversas.
Desde estas nuevas realidades, el EDI permite conocer el trabajo y la concepcién de juego
gue se pone en practica en jardines comunitarios, centros de primera infancia, juegotecas,
centros de educacién temprana, centros de desarrollo infantil, entre otros. Atendiendo,
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entonces, a esta diversidad, el EDI ha quedado definido desde el proyecto 2017 como “El
juego en instituciones destinadas a la primera infancia”, denominacién que serd sostenida
en este nuevo proyecto pues supera la dicotomia entre lo escolar o no escolar, lo formal o
no formal que se dejaba entrever en las nominaciones anteriores.

La fortaleza de este espacio formativo y su foco estd en la forma en que en estas
instituciones se concibe el juego. Es por esto que se diferencia del enfoque didactico propio
de otros espacios de la formacidén en cuanto a:

- los contenidos referidos al trabajo con la disponibilidad corporal y Iudica;
- la formacion de jugadores criticos;

- la evaluacion de las implicancias educativas, culturales y simbdlicas de cada
juego y cada jugador:

- el acercamiento a espacios y modalidades diversas que la sociedad genera
para que el juego se despliegue.

Por otra parte, el tipo de instituciones que este EDI propone conocer, ofrece una
variedad formativa entre quienes coordinan sus grupos de nifio/as, asi como una
concepcion particular del trabajo (en parejas pedagdgicas o en trios o equipos). Desde este
punto de vista, es posible que lo/as estudiantes se encuentren con profesionales del campo
de la recreacion, la expresién corporal, la psicomotricidad, etc. Esto habilita la observacién
de formas de intervencion en el juego desde otros lugares posibles, enriqueciendo la propia
construccion del rol de futura/os docentes.

Este taller tiene asi, potencialmente, un doble caudal: enriquece las experiencias
formativas de las/os estudiantes, ampliando la mirada de lo que sucede fuera de la escuela,
a la vez que, esa misma mirada permite abonar sus practicas profesionales dentro de las
secciones del Nivel Inicial.

Modalidad de trabajo

Las 6 horas catedra semanales permiten y habilitan el trabajo hacia el interior del
taller, en un doble proceso de juego y andlisis tedrico que genera mejores condiciones para
la observacion en campo y la reflexién posterior.

Se promueve el trabajo en equipo y la coordinacién de grupos entre varios docentes
con todo lo que esto implica. A modo de ejemplo, desarrollar una mirada atenta y flexible
gue posibilite planificar entre varios, negociar, argumentar, ceder, acordar, etc.

Se busca observar y analizar el trabajo con el juego en variadas instituciones y luego
disefiar e implementar una intervencién ludica que podra gestionarse en diversos espacios,
segun las condiciones institucionales que se propongan (salas de Nivel Inicial, juegotecas u
otros espacios publicos).
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En esta direccién se articulan los aportes tedricos de los autores trabajados en
espacios curriculares anteriores, mds otros insumos tedricos que surgen de la autonomia
de cada catedra y que constituyen un marco de sostén, discusion y explicitacidon de las
decisiones que se tomen al elaborar nuevos proyectos. Es por esto, que se considera que -
para acceder a este taller-, los estudiantes deben haber aprobado la instancia Juego en la
Educacion Inicial del CFE y, haber cursado o estar cursando el Taller de Juego del mismo
campo. Con la intencion de que ya tengan experiencias en lo que refiere a coordinaciones
grupales, se espera que hayan aprobado también al menos uno de los talleres del Tramo 2
del CFPP.

2.2.2 - Proyecto: Producciéon de materiales con lenguajes tecnolégicos

Fundamentacion

El uso cada vez mas extendido de la infinidad de herramientas que ofrecen las
nuevas tecnologias en los campos laborales y de formacién nos lleva a detenernos en el
andlisis de estos recursos para promover su uso en experiencias de ensefianza vy
modalidades de aprendizaje diversos. En este marco, el espacio de definicion institucional
“Produccion de materiales con recursos tecnoldgicos” adquiere el compromiso de poner a
disposicion de los/las estudiantes variedad de herramientas de la informacién y la
comunicacion, asi como explorar las posibilidades y condiciones para construir sus propios
materiales y sus disponibilidades con el objeto de favorecer una educacion inclusiva.

Consideramos de suma importancia en la formacion de las nuevas generaciones de
docentes para el Nivel Inicial, la adquisicién de conocimientos que les permitan pensar de
qué modos los/as nifios/as aprenden mejor. En este sentido, incorporar en el EDI
contenidos vinculados a la inclusiéon de TIC y el empleo de programas con aplicaciones
adaptadas en la tarea con nifios/as sordos/as e hipoacusicos/as, ciegos/as o con baja vision,
asi como con nifios/as que tienen una discapacidad mental y motriz, ofrece alternativas en
extremo valiosas para la inclusion mediante la creacion de ayudas ajustadas a las
posibilidades concretas de aprendizaje.

La pluralidad de materiales digitales y el bagaje de estrategias posibles a partir de la
anticipacién de recursos colabora en la implementacién de ensefianzas significativas y
situadas, segln contextos educativos o pedagodgicos, particularidades de grupos y
singularidades de cada sujeto de aprendizaje. Asimismo, la variedad de recursos digitales
flexibles y transversales abren un enorme panorama al maestro/a como productor/a de
materiales no solo para sus clases, sino también para comunicar procesos de aprendizaje o
las producciones de los/las alumnos/as.

Por ello, se considera necesario incluir en este espacio el disefio de los materiales
pasibles de poner en juego con grupos de nifios/as de Nivel Inicial, la construccién de
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criterios para definir y fundamentar con claridad los recursos tecnoldgicos a utilizar segin
el grupo clase en el cual se podran aplicar, y el empleo de los recursos al servicio también
de la comunicacién de los aprendizajes y producciones realizadas.

Para favorecer este proceso por parte de los/as estudiantes, este EDI se sugiere en
una cursada anterior a Didactica y Tics en la Educacidn Inicial y acompafia el taller de Nuevas
Tecnologias, para incorporar los saberes adquiridos en él y retomar el marco tedrico
trabajado.

Modalidad de trabajo

El trabajo en taller permite la resolucidon practica y creativa de situaciones enfocadas
en la adquisicién de las competencias operativas necesarias para la produccion de
materiales diddcticos, asi como el analisis de las herramientas no solo desde el punto de
vista operativo, sino también desde lo pedagdégico y comunicacional. A la vez, esto posibilita
generar un espacio de reflexion, analisis, disefio e implementacidén de contextos de clase en
los cuales puedan insertarse los materiales producidos.

La cursada adopta una modalidad semipresencial, que contempla instancias de
trabajo auténomo a través de un campus virtual. Al mismo tiempo, para ampliar
efectivamente la experiencia de los/as estudiantes en torno a las tematicas desarrolladas,
se propone su acercamiento a instituciones educativas, ONG, fundaciones y a especialistas
vinculados a entornos de trabajo en relaciéon a tecnologias y recursos digitales para la
poblacidn infantil.

PRESUPUESTO HORARIO DE LOS ESPACIOS DE DEFINICION INSTITUCIONAL

Espacios de Definicion Institucional Modalidad Carga horaria
cuatrimestral
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Eje 1: Ensefiar y aprender en contextos heterogéneos y plurales — PEI

Taller de escritura académica * Presencial 48 hs catedra
Experiencias en espacios educativos y Presencial 48 hs catedra
culturales * Trabajo auténomo 29 hs catedra
La voz del docente * Presencial 48 hs catedra
Total carga horaria PEI 173 hs cdatedra correspondientes al CFE PEI

Eje 1: Ensefiar y aprender en contextos heterogéneos y plurales — PEP

Taller de escritura académica * Presencial 48 hs catedra

El docente como agente promotor de Presencial 32 hs catedra

la salud * Trabajo auténomo 24 hs catedra

La voz del docente ** Presencial 48 hs catedra*
Taller de Narraciéon Oral ** Presencial 48 hs catedra*
Juego y corporeidad en la Educacién Presencial 48 hs catedra *
Primaria **

Total carga horaria PEP 200 hs cdtedra correspondientes al CFE PEP
** Los alumnos optardn por dos de

estos dos espacios.

Eje 2: Experiencias alternativas para el fortalecimiento
de las practicas de ensefianza —PEIl
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Produccion de materiales con Presencial 48 hs catedra
lenguajes tecnoldgicos * Trabajo autéonomo 16 hs catedra
Total carga horaria PEI 64 hs catedra correspondientes al CFPP
El juego en instituciones destinadas a Presencial 80 hs catedra
la primera infancia Trabajo auténomo 19 hs catedra
Total carga horaria PEI 99 hs cdtedra correspondientes al CFPP

Eje2: Experiencias alternativas para el fortalecimiento
de las practicas de ensefianza — PEP

La ampliacion de los limites del aula: la | Presencial 64 hs catedra
experiencia directa como fuente de Trabajo auténomo 36 hs catedra
experiencias culturales

Disefio de propuestas de adecuacién Presencial 64 hs catedra
curricular e integracién Trabajo auténomo 36 hs catedra
Total carga horaria PEP 200 hs cdtedra correspondientes al CFPP

* Espacios de Definicidn Institucional de caracter obligatorio.
**Espacios de Definicidn Institucional de caracter optativo.

El Proyecto de los Espacios de Definicidn Institucional tiene una vigencia de tres afios y
todos los espacios seran de cursada cuatrimestral.
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